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Als Deutschland 2009 die UN-Konvention iiber die Rechte von Menschen mit Behinderungen unterzeichnete,
verpflichtete sich das Land, Kindern mit und ohne Behinderung einen gemeinsamen Unterricht zu ermoglichen.
Seither sind unsere Klassenzimmer bunter geworden. Deutschland ist auf dem Weg zur inklusiven Schule. Doch wie
weit sind wir ggkommen?

Ein erster Blick auf die aktuellen Zahlen der Kultusministerkonferenz erweckt den Eindruck: Ziemlich weit! So wurden
2008, also im Jahr vor dem Beitritt zur UN-Konvention, 18,4 Prozent aller Kinder und Jugendlichen mit einem
diagnostizierten Forderbedarf gemeinsam mit Schiilern ohne Férderbedarf in allgemeinen Schulen unterrichtet.
2014 waren es schon 34,1 Prozent. Das sind 80.000 forderbediirftige Kinder, die zu diesem Zeitpunkt inklusiv
unterrichtet wurden. Fur die Schulen ein enormer Kraftakt.

Sind die Sonderschulen also bald Geschichte? Hier offenbaren die Zahlen ein anderes Bild: Denn im Verlauf der
letzten sechs Jahre ist die Zahl der Kinder, die weiterhin in Férderschulen unterrichtet werden, gerade einmal um
etwa 23.000 zuriickgegangen. Von 4,9 auf 4,6 Prozent. Obwohl an Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen eine
wachsende Zahl von Kindern und Jugendlichen mit Férderbedarf unterrichtet wird, sinkt die Zahl der Schiiler an den
Forderschulen kaum. Das heiRt: An der Praxis, Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf getrennt von allen
anderen in Férderschulen zu unterrichten, hat sich deutschlandweit kaum etwas gedndert.

Erkldrt werden kann diese Entwicklung durch das Zusammenwirken mehrerer Faktoren: Die Diagnosekriterien, mit
denen die Lehrer zu einem entsprechenden Urteil kommen, sind wenig prazis. Im Forderschwerpunkt Lernen etwa
stiitzen sie sich auf Verhaltensbeobachtungen, auf Schulakten zur Vorgeschichte eines Schiilers und auf Leistungs-
sowie Intelligenztests. Die Vielfalt der Kriterien und deren unterschiedliche Gewichtung flihren dazu, dass die
Férderguoten in den einzelnen Bundesldndern weit auseinander liegen. In Rheinland-Pfalz haben 5,6 Prozent aller
Kinder einen Férderbedarf, in Mecklenburg-Vorpommern dagegen 10,6 Prozent. Da in den meisten Bundesldndern
den allgemeinen Schulen fir die Unterrichtung von Schiilern mit einem sonderpddagogischen Férderbedarf
zusétzliche Lehrerstellen zugewiesen werden, ist es fiir sie attraktiv, bei aus ihrer Sicht schwierigen Kindern
besonderen Férderbedarf zu diagnostizieren. Vor diesem Hintergrund nutzen Schulen offensichtlich verstarkt den
Spielraum, den ihnen die Diagnosekriterien bieten. Muttern und Vatern schliellich féllt es leichter, der Feststellung
des Férderbedarfs zuzustimmen, weil damit ein diskriminierender Wechsel des Kindes an eine Férderschule nicht
mehr verbunden ist.

Der Blick in die einzelnen Bundeslédnder zeigt allerdings sehr landerspezifische Entwicklungen: In einigen Léndern ist
der Anteil der Schiiler, die in Forderschulen, also exklusiv, lernen, seit 2008 sogar noch angestiegen: in Baden-
Wiirttemberg zwischen 2008 und 2014 zum Beispiel von 4,7 auf 5,2 Prozent. Hier wurde erst im Sommer 2015 die
Pflicht zum Besuch einer Férderschule abgeschafft. Eltern diirfen erst seither selbst entscheiden, auf welche Schule
ihr Kind gehen soll. In Bremen dagegen, wo die Wabhlfreiheit schon lénger gilt, ist der Anteil von Schiilern in
Forderschulen im gleichen Zeitraum von 4,6 Prozent auf 1,5 Prozent gesunken.

Es zeigt sich, dass in Lidndern, die sich in ihren Schulgesetzen klar dazu bekennen, dass allgemeine Schulen als
Lernorte fiir Kinder mit Forderbedarf vorzuziehen sind, wesentlich weniger Kinder an Forderschulen verwiesen
werden. Die Exlusionsquote sinkt auch liberall dort, wo man entschieden hat, Forderschulen mit dem Schwerpunkt
Lernen aufzugeben oder zumindest deren Standorte zu verringern. So geschehen in Niedersachsen, Bremen und
Schleswig-Holstein. Wird auch noch darauf geachtet, dass es eine Entkopplung von Diagnose und Stellenzuweisung
gibt, wie in Bremen und Nordrhein-Westfalen, entféllt der Anreiz, durch immer mehr Férderdiagnosen zusatzliche
Personalstellen einzuwerben.

Die Analyse der Entwicklungen in den einzelnen Bundeslandern zeigt: Nur da, wo die inklusive Schule wirklich
gewollt ist, kann sie auch Realitat werden.
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